Available online at http://www.journalijdr.com

LJIDR

International Journal of Development Research
Vol. 10, Issue, 09, pp. 40142-40146, September, 2020

https://doi.org/10.37118/ijdr.19979.09.2020

RESEARCH ARTICLE

OPEN ACCESS

DEMANDA JURIDICA E RETENCAO ESCOLAR NO REGIME DE PROGRESSAO

1Rosana Mendes Ribeiro, 2ZRonaldo Moreira do Nascimento and 3Angela Mathylde Soares

1Fonoaudidloga Educacional, pds-graduada em Neuroeducacdo, Doutoranda em Ciéncias da Satide e da Educagao. Integra a
equipe do GI3TES-Lab. de Investigacdo Europeia Multid. Diretora. do Nticleo Aprende. Prof. nos cursos de aprimoramento e
pos-graduacdo em “Neurociéncia” do CEFAC. Autora do Protocolo CRA - Classificagio para Reenquadramento de
Aprendizagem, dos MANUAIS de Modelos de Avaliativas Adaptadas dos ensinos Fundamental e Médio (2015) e
Falabetizando Vencedora do 122 PREMIO MARIO COVAS 2016/2017-SEE/SP e do PREMIO PROF. DR. FERNADO
CAPOVILLA-EXCELENCIA METODOLOGICA — BRAIN CONNECTION 2019 2Procurador Judicial e Advogado. Pés-graduado
em Direito Publico e em Direito Constitucional - Uniderp. Péds-graduado em Administracio de Empresas - FGV/SP.
Graduado em Direito - PUC/SP. 3DR.h.c, Ph.D Pedagofia; Piscopedagoga, Psicanalista, Especialista em Psicandlise,
Professora, Escritora, CEO da clinica Aprendizagem e Companhia - Satide Integral e Instituto Profa. Angela Mathylde.
Coordenadora da Faculdade Plus na regido sudoeste. Conselheira Nacional Brasileira de Psicopedagogia (ABPp),
Presidente do Congresso Internacional Brain Connection Brasil, Diretora do Grupo de Investigacdo Clinica em Saude e
Educacgdo da Unido Europeia/G3TES. Membro da area académica da Associacdo Mineira de Psicanalise (AMAP). Professora

Honoraria

ARTICLE INFO ABSTRACT

Article History: A proposta do Regime de Progressio Continuada (RPC) surgiu como uma ideia de
Received 06" June 2020 democratizagdo do ensino, tendo como justificativa a protegdo do menor, a evasdo escolar e a

Received in revised form

21% July 2020

Accepted 08™ August 2020
Published online 29™ September 2020

violéncia urbana. Tal modelo revelou-se, ao longo dos ultimos 30 anos, expos, nitidamente, a
ineficiéncia administrativa, desprotegendo o menor, alcunhado de aluno copista, que ao final do
ensino fundamental ¢ incapaz de realizar tarefas tidas como elementares aquele egresso do
correlato 2° ano. O resultado do RPC, ante a impossibilidade de retengdo do aluno em demérito

escolar, de um lado, converteu-se no analfabetismo funcional, uma evidente realidade brasileira,
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infelizmente, e de outro, foi a busca aos profissionais da satde e do direito, judicia lizando-se o
ensino, com a invasdo escolar nos tribunais do pais.
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INTRODUCTION

O estudo aqui nao se destina a apontar qual é o método
pedagdgico adequado para o ensino no Brasil, e sim a
percorrer os desvios de uma politica educacional de 32 anos.
Uma politica que buscou a prote¢do do aluno, mas acabou
retirando do professor parte de sua autonomia e autoridade
dentro da sala de aula, relegando-o a um papel coadjuvante.
Também o presente estudo ndo esta focado na psicogénese do
aluno e suas consequéncias em seu aprendizado educacional.

Para tanto, é necessario que se aborde, historicamente a
transformagdo do ensino do pais, com olhar nas Constitui¢des
Nacionais. Antes de adentrar o assunto propriamente dito,
convém diferenciar os verbetes “educacdo” e “ensino”, para
que ndo haja inadequacdo de entendimentono presente texto.
Com amparo nos léxicos, educagdo difere de ensino
(instrugdo) — pois envolve “processo de desenvolvimento da
capacidade fisica, intelectual e moral da crianca e do ser
humano em geral” (FERREIRA, 1999, p. 718), a rigor, dada
pelos pais, a partir de valores, principios, posturas, desde o
nascimento até a fase adulta. O ensino, por sua vez, ¢ a
instrucdo dada dentro da escola, nos bancos escolares.
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O ensino no Brasil com o olhar das Constituicoes
Nacionais: A primeira Constitui¢do, outorgada em 1824, por
D. Pedro I, promoveu, sob o mandamento dos Direitos Civis,
em seu art.179, inciso XXXII: “A Instru¢do primaria, e
gratuita a todos os Cidaddos”. E no inciso XXXIII dispos:
“Collegios, e Universidades, aonde serfo ensinados os
elementos das Sciencias, Bellas Letras, e Artes.” Percebe-se a
preocupagdo do governo imperial, ndo s6 com a acessibilidade
do ensino a todos, mas, também, com o contetdo voltado para
as ciéncias, letras e artes. O termo “instrug@o primaria” denota,
por si s6, a corregdo do vocabulo, em vez do que é hoje usado
como “educacao”.

A Constituigdo de 1891, promulgada, que instituiu a
Republica, apenas pincelou o ensino superior e secundario,
leigo em escolas publicas. A de 1934, ja contava, pela primeira
vez, com o Ministério da Educagdo, e congregava varios
dispositivos sobre o ensino, atribuindo a familia um papel
relevante a frente do Estado, nos termos do correlato art. 149,
“caput”:

“A educacao ¢ direito de todos e deve ser ministrada, pela
familia e pelos Poderes Publicos, cumprindo a estes
proporciona-la a brasileiros e a estrangeiros domiciliados
no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores da vida
moral e econdmica da Nagdo, ¢ desenvolva num espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana.”
(BRASIL, 1934).

E determinou, por lei federal, o ensino primario integral
obrigatorio e liberdade de ensino em todos os graus e ramos,
observado o comando nacional (art. 150, paragrafo unico,
alineas “a” e “c”).

A Constitui¢ao de 1937 foi outorgada ¢ manteve o ensino
primario obrigatorio e gratuito, ressaltando-se, em seu art. 125,
que: “A educagdo integral da prole é o primeiro dever e o
direito natural dos pais. O Estado ndo sera estranho a esse
dever, colaborando, de maneira principal ou subsidiaria, para
facilitar a sua execug@o ou suprir as deficiéncias e lacunas da
educagdo particular.” (BRASIL, 1937), deixando o Estado
como colaborador, de maneira principal ou subsidiaria. A de
1946, promulgada, dispds, em seu art. 166, que “A educagao é
direito de todos e sera dada no lar e na escola. Deve inspirar-se
nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana” (BRASIL, 1946). Importante mencionara defesa que
faz do mérito, autonomia e vitaliciedade dos professores
(art.168, VI, VII):

“Art 168 - A legislacdo do ensino adotara os seguintes
principios: (...) VI - para o provimento das catedras, no
ensino secundario oficial e no superior oficial ou livre,
exigir-se-4 concurso de titulos e provas. Aos professores,
admitidos por concurso de titulos e provas, sera assegurada
a vitaliciedade; VII - é garantida a liberdade de catedra.
(BRASIL, 1946, Art. 68)

A Constituigdo de 1967, outorgada, manteve os principios da
de 1946, esclarecendo que o “ensino ¢ livre a iniciativa
particular” (art.168, §1°) e que “o ensino dos sete aos quatorze
anos ¢ obrigatorio para todos e gratuito nos estabelecimentos
primarios oficiais” (BRASIL, 1967, Art.168, II). De igual
forma a de 1946, manteve os direitos do professor. Veio a
Emenda Constitucional de 1969, inaugurando a expressdao “a
educacdo ¢ direito de todos e dever do Estado”, por meio de

seu art. 176, “A educagdo, inspirada no principio da unidade
nacional e nos ideais de liberdade e solidariedade humana, é
direito de todos e dever do Estado, e sera dada no lar e na
escola” (BRASIL, 1969, Art. 176). Do compéndio das
Constituicdes de 1824 a 1967, deflui que os legisladores
constituintes primaram pela liberdade do ensino, sendo que as
republicanas atribuiram esse Onus, primeiramente, a familia.
Nota-se que até a promulgagdo da Constituicdo de 1988 a
preocupagdo dos legisladores constituintesesteve intimamente
ligada & liberdade do ensino e a presengca dos pais nessa
aprendizagem, o que vai ao encontro da Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos das Nagdes Unidas, ao dispor em seu
art. 26, §3° que: “Os pais tém a prioridade do direito de
escolher o tipo de instru¢do que serd dada a seus
filhos”(UNITED NATIONS, 1948 tradugdo nossa).

Constituicdo de 1988.

Inicialmente calcado como Direito Civil, com a Constitui¢do
do Império, a Constituigdo de 1988 elevou o ensino a um
Direito  Social, ou, melhor ainda, a um Direito
Fundamental(CR, Titulo II, Dos Direitos e Garantias
Fundamentais, Capitulo II, Dos Direitos Sociais, art. 6°). Nas
palavras do constitucionalista André Ribeiro Tavares, em
facedo direito fundamental do ensino, “ao Estado surge um
dever de atuar positivamente, seja i) criando condigdes
normativas adequadas ao exercicio desse direito (legislagdo),
seja ii) na criacdo de condi¢des reais, como estruturas,
institui¢cdes e recursos humanos” (TAVARES, 2016, p. 749). E
arremata dizendo que “o Estado deve, portanto, intervir
positivamente” (TAVARES, 2016, p. 749). Dessa feita, de um
lado, elaboraram-se dois pilares legislativos, a Lei n® 9.394/96
(Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do - LDB) e a Lei n°
9.069/90 (Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente - ECA), e de
outro promoveram gasto obrigatorio constitucional (BRASIL,
1988, Art. 212), de 18% para a Unido e de 25% para Estados e
Municipios de suas arrecadagdes tributarias, como
medidaspara concretizar o Direito a Educagdo. Sobre essa
destinagdo obrigatoria de recursos, cumpre destacar que nem a
Constituicao, nem a lei, obriga o gestor publico a gastar sem se
basear na eficiéncia e de quem busca essa eficiéncia.

Politicas publicas educacionais nos ultimos 30anos e o
Regime de Progressio Continuada: Dentro desse contexto
desigual, insere-se o Regime de Progressdo Continuada (RPC),
que catalisa a irresponsabilidade do aluno no seio escolar, bem
como a ineficiéncia do professor, da escola e do Estado.
Utopico pensar que as premissas basicas do RPC fossem por si
s6 combater a evasdo e a repeténcia escolar, melhorando a
qualidade do ensino no Brasil. Nessa senda, a qualificagdo e
autonomia dos professores em sala de aula e a destinagdo por
mérito dos recursos financeiros a escolas que tenham
produtividade s3o requisitos indispensaveis para um ensino
exemplar. Em vez do RPC, por que ndoadotar atividades de
reforgo e recuperagdo paralela e frise-se imediatas, tdo logo o
professor, na primeira avaliagdo do aluno, perceba sua
deficiéncia na matéria, a ponto de recuperar-se ao longo do
bimestre, vindo sua aprovagdo no final do ano letivo? O RPC ¢
uma ideia utopia que somente adia um problema e ndo o
enfrenta direta e imediatamente. E o retrato da propria
ineficiéncia administrativa que joga esse aluno no mercado de
trabalho totalmente despreparado profissionalmente, e na
sociedade, despreparado com o cidaddo. O resultado dessa
politica no ensino no pais (RPC) foi tUnico: analfabetismo
funcional. Exatamente esse aluno incapaz de resolver uma
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regra de 3 ou ler anuncio em um outdoor, sem oportunidade de
emprego e com potencial de violéncia altissimo.

Outras consequéncias: banalizacio do docente e o
protagonismo dos alunos—Responsabilidade do Estado:
Atualmente os holofotes estdo totalmente voltados para os
alunos, que se tornaram os protagonistas utdopico do processo
de ensino e aprendizagem. Minimiza-se o papel do professor.
Sobreleva-se o do aluno que tudo pode. Nido ¢ dado ao
professor condigdes e ferramentas de apoio a sua formagado
permanente e possibilidade de repassar seu conhecimento em
sala de aula.

Soa injusto apontar um responsavel por essa mazela no trato
do ensino publico no Brasil. Conta essa que ndo pode ser
jamais debitada dos professores, que nem ao menos recebem
formagdo adequada, em verdade, sdo vitimas de um sistema
enviesado politicamente.

Viégas (2003) em uma entrevista concedida aAgéncia USP
de noticias, conclui: Nao foram dadas as escolas elementos
para que a Progressdo fosseimplementada por completo. A
Lei previa acompanhamento pedagogico e psicologico as
criangas que estivessem com dificuldade. Elas passariam
de ano, mas seus problemas seriam trabalhados. (...)
Infelizmente, o que ficou foi mesmo a ‘aprovagdo
automatica’,como foi apelidada. (...) Os indices de
aprovac¢ao escolar dos alunosaumentaram, mas o problema
ndo se alterou. Ele foi mascarado(...) Professores
especialistas, formados em Historia ou Matematica, ndo
sabiam lidar com alunos que estavam chegando ao cicloll
ndo-alfabetizados. (...) Antes, o dado de que 30% das
criangasreprovavam o ano era um sinal de que a escola
estava fracassando. Hoje, os numeros ndo mostram isso
claramente. (VIEGAS, 2003).

Cabe ao Estado, essa conta, seja pela inadequagdo de aplicagio
dos recursos publicos ou desvio criminoso deles, seja pelo
método (leia-se RPC). Entende-se, assim, que o Estado devera
ser responsabilizado por ndo alfabetizar um aluno do 3° ano do
ensino fundamental. Nao ¢ justo o Estado ser somente
responsabilizado por um erro médico em hospital publico e por
um erro do Judiciario. O Estado ndo pode sair indene. E hoje, a
sociedade brasileira estd acolhendo os “formandos” do RPC:
alunos copistas, analfabetos funcionais.

Reprovacio muitas vezes necessaria e benéfica—Familias
frente a esse context: Dentro dos temerosos resultados
propiciados pelo RPC o qual esta assentado sobre uma divisdao
de ciclos e continuidade seriada, resta conclusivo que a
alternativa para o ensino no pais se dara pela retengdo do
aluno, aferindo-se sua real capacidade na série, com
diagnoéstico pedagogico pontual e estritamente imediato a
deficiéncia de seu aprendizado. Infelizmente, as familias, em
sua maioria, se fecham pela aprovacao ilusoria do filho-aluno e
por vezes ndo se atentam que estdo apenas adiando o
problema. Existem familias preocupadas com o sucesso
profissional do filho e ndo por sua aprovagdo automatica.
Zelosas de sua responsabilidade pela crianga, tém buscado
contato com o professor e a coordenagdo pedagogica da escola,
buscando a sua retengdo. As familias que obtém éxito na
retengdo, em parceria direta com o professor do aluno, sem
ainterferéncia dos Conselhos e do Estado, certamente
promoverdo um futuromelhorpara o filho, agora corrigido pelo
senso de responsabilidade e de realidade.

Encontro inevitavel de profissionais da educacdo com a
saide, da educacio com o direito. Novas demandas
juridicas: Sucede, entretanto, que, a LDB, por tras de uma
suposta liberdade de ensino, conforme preconiza o correlato
art. 23, concretizou, no ambito nacional da educacdo, uma
estrutura vinculativa ao RPC:

Art. 23: A educagdo basica podera organizar-se em séries
anuais, periodos semestrais, ciclos, alternancia regular de
periodos de estudos, grupos ndo-seriados, com base na
idade, na competéncia e em outros critérios, ou por forma
diversa de organizacdo, sempre que o interesse do processo
de aprendizagem assim o recomendar. (BRASIL, 1996,
Art. 23).

O que se vé, particularmente, no Estado de Sdo Paulo, com as
Resolugdes ¢ Deliberagdes Normativas, expedidas pela
Secretaria Estadual de Educagdo, em especial o art. 9° da
Deliberacao CEE 155/2017.

Art. 9° - Mesmo quando o sistema de ensino ou a
escola, no uso de sua autonomia, fizerem opg¢ao pelo
regime seriado, serd necessario considerar os trés
anos iniciais do Ensino Fundamental como um bloco
pedagodgico ou um ciclo sequencial nao passivel de
interrupgao por falta de aproveitamento, voltado para
ampliar a todos os alunos as oportunidades de
sistematizacdo e aprofundamento das aprendizagens
basicas, imprescindiveis para o prosseguimento dos
estudos. (SAO PAULO, 1997, Art. 9°)

Nota-se que tais regras estaduais foram objeto de decisdes
tomadas no seio do Poder Executivo, que ndo foram aprovados
por um processo legislativo na Assembleia Legislativa
Paulista. As familias que assumem corajosamente a realidade
da inapeténcia de seus filhos tém varias barreiras a suplantar,
caso queiram efetivar a reprovagdo: (i) a resisténcia do filho;
(i1) o receio do professor, plenamente justificado em razdo de
eventual demissdo do emprego ou exoneracdo do cargo, de
assédio ou ameaga, de se impor perante a dire¢do da escola;
(ii1) o Estado.

Para suplantar essas barreiras, as familias se veem compelidas
a buscar o apoio de profissionais de outras areas, da saude e do
direito, sem o qual, por si s0, ndo conseguiriam. Nesse auxilio,
temos a presenca de psicopedagogas, psicdlogos, psiquiatras,
fonoaudidlogos, que corroborardo, por laudos proprios, a
necessidade de retengdo do aluno. E os advogados, a partir
dessa prova, ajuizardo as medidas necessarias para obtencao,
no Poder Judiciario, da tutela jurisdicional pretendida, qual
seja, a reprovacdo do aluno. Trata-se, pois, da judicializacdo da
educagdo no pais. E uma novidade no aspecto da reprovagio
do aluno, pois, ha pouco, somente se buscava a aprovagao e,
nessa linha, a jurisprudéncia ¢ farta. Infelizmente, a solucdo da
exceléncia do ensino sempre bem proxima. Chama-se
professor. O juiz que colhe as provas do processo, € quem
sentencia. O médico, na anamnese, tema soberania no
diagnéstico do paciente. O professor, no trato diario com o
aluno e nas corregdes de suas provas, detém a autonomia e
autoridade para avalia-lo.

Mas, hoje quem exerce esse poder ¢ uma estrutura repleta de
Conselhos, que deixa o professor a margem do ensino. E com
isso as familias passaram a se socorrer de profissionais da
saude e do direito, com vistas a propiciar um futuro mais digno
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para seus filhos. Precisamos de agdes educacionais
propositivas e regidas pelo principio da equidade de
oportunidades. Falar em qualidade da educagdo sem considerar
os processos de construgdo das desigualdades socioculturais e
0s aspectos psicossociais e mentais dos estudantes torna-se um
exercicio inocuo (RIBEIRO, 2018). Destacamos Ribeiro
(2018), que apresentou, em forma de um protocolo, seu
inquietante questionamento “Por que ndo estdo sendo dadas
oportunidades para que todos os alunos aprendam?”. Por
meio do Protocolo CDRA - Classificacdo Digital para
Reenquadramento de Aprendizagem, destinado ao professor,
busca-se a identificacdo de seus alunos com problemas para o
aprendizado.

O protocolo realiza um rastreio para o reenquadramento da
aprendizagem e o direcionamento para  possiveis
encaminhamentos. Destaca-se que, na Fase I — Formagdo,
busca-se apresentar ao professor conhecimento tedrico
relacionado a sua vivéncia numa sala de aula heterogénea bem
como, capacita-lo a ressignificar sua pratica pedagogica para
inclusdo de todos os escolares. Na Fase 2, ocorre o
denominado, Mapeamento, dentro da Metodologia CDRA, que
objetiva o mapeamento de uma sala de aula em quatro niveis
diferentes de aprendizagem, abordados como grupos I, II, III e
V.

Aprendizagem Regularizada ¢ referida como grupo I; as
Dificuldades Escolares como grupo II; os Transtornos
Funcionais como grupo III e, finalmente, as Deficiéncias
Intelectuais como grupo IV. Nesse estudo ndo serdo abordadas
as especificidades de cada grupo. E importante salientar que
esse reenquadramento a partir desses niveis supracitados ndo ¢é
uma classifica¢do diagnoéstica clinica, porém remete como esta
a funcionalidade cognitiva do aprendiz. Muitas vezes a
aprendizagem ndo ¢ compativel com a escolarizag¢do, ou seja,
talvez a crianca esteja fazendo parte do grupo-classe adequado
para a idade cronoldgica, mas seu acompanhamento é defasado
pedagogicamente.

Destaca-se a ampliacdo de seu interesse, pois ha um visivel
resgate da autoestima e, consequentemente, a reducdo da
defasagem pedagogica, pois ha respeito a sua capacidade
intelectual e a sua presenga na sala de aula regular, ndo apenas
como espectador. O contetido programatico ndo ¢ deixado de
lado, mas adaptado e ajustado numa relagdo significativa “o
que se ensina e como se aprende”. Essa situacdo viabiliza a
inclusdo desses alunos na Fase 3, denominada Intervencdo,
que se concretiza através da producdo de atividades e provas
adequadas e/ou adaptadas para os diferentes niveis que o
espectro exige (Ribeiro, 2015). Uma abordagem atual, que
preza pela formagdo do professor, por instrumentos de
avaliagdo e pela intervencdo pautada no respeito as diferentes
formas de aprendizagem e na recuperagdo de defasagens
educacionais.

Consideracoes Finais

Esse sistema, em consequéncia, contém falhas pedagogicas
graves. E o resultado ¢ exatamente o que os dados estatisticos
apontam:o analfabetismo funcional ¢ uma triste realidade na
rede escolar do pais. A progressdo continuada acaba por
aprovar seguidamente diversos alunos que ndo se mostram
preparados para as competéncias e habilidades exigidas no
nivel seguinte, ocorrendo, ndo raro, a existéncia de estudantes,
em séries avangadas, que apresentam grande dificuldade para

ler e escrever. Na verdade, o regime de progressao continuada
estd criando um monstro, um regime de analfabetismo
funcional no pais, & evidéncia do surgimento do fenémeno
chamado “aluno copista™:

Segundo a mestre em psicologia escolar pela Universidade
de Sao Paulo (USP), Giuliana Temple, o estudante precisa
ver sentido no que esta escrevendo para se apropriar do
processo da escrita. “Como ndo se vincula
emocionalmente, aquilo ndo desperta seu interesse”,
complementa (VALLE, 2016).

O RPC possibilita aos alunos completarem o ciclo de estudos
sem a reprovagao, salvo, em regra, a hipotese de frequéncia
inferior a obrigatéria. Pode-se argumentar que tal
sistemapossui como vantagem a permanéncia de criangas e
adolescentes na escola. No entanto, os argumentos a favor do
programa, a maneira como foi implantado e vem sendo
executado, ndo permite atingir os objetivos almejados. Em
estudo, Lygia de Sousa Viégas relata:

“De fato, na presente pesquisa, observei inumeras situagdes
nas quais parte dos alunosdemonstrou estar frequentando a
escola, mas sem se beneficiar do processo deescolarizagao:
alunos que nao sabiam ler e escrever a contento; alunos
estigmatizados,seja pela condigdo de pobreza, seja pelo
fato de a estrutura familiar ndo representar omodelo
convencional vigente no ideario social.”(VIEGAS, 2007)

No mesmo sentido, Sebastido Aparecido Ferreira
expode: Diante de tudo isso, pudemos perceber que os
estudantes vivem um dilema: estdo gostando das
facilidades encontradas na escola, mas, a0 mesmo tempo,
sentem que estdo saindo dela sem nenhuma base. Como
dizem, estdo ‘passando’ sem saber. (FERREIRA, 2004, p.
111).

E revelador que o RPC ndo melhorea aprendizagem dos
alunos,e ndo aumente o rendimento escolar.Dados
interessantes do INAF (GUIA DO ESTUDANTE, 2017)
indicam que 38% dos matriculados em nivel superior sdo
analfabetos funcionais.

O ensino no pais merece partir de leis gerais que contemplem
um aprendizado dos alunos com conteido minimo por
disciplina além, de acdes educacionais propositivas e regidas
pelo principio da equidade de oportunidades. Tomados
aprioristicamente tais condutas, sem excecdo, a valorizagdo
dos profissionais e gestdo democratica do ensino, garantia de
padrio de qualidade, acesso e permanéncia na escola nio serdo
considerados meras normas programaticas € utopicas, sem
incidéncia no dia a dia da sala de aula e no mundo juridico.
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