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This report aims to reflect some notes about my first experience, as a teacher of eleven babies, in
a daycare center, in the publicschool system. I understand the pedagogical practice, in early
childhood, as the protagonist of a relational activity registered by the sensitivity and minutiae that
go beyond the simple idea of assistance. And although this practice is marked by the daily routine
of each teacher, with babies, it is inseparable, defining the teaching profession in nurseries. These
details are the results of perceptions, played by each of the babies I work with, enabling strategies
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1. INTRODUCTION

As consideracdes aqui tecidas sdo frutos dos registros das
observacdes do autordurantea primeira experiéncia € o
primeiro anocomo professor de 11 bebés, (3 meninas e 8
meninos), cujas idades variaram de 04 meses até 07 meses,
quando foram recebidos no bergario, no inicio do ano letivo
de 2019, em uma creche, da rede publica de ensino, no
municipio de Rio Claro - SP, cidade de aproximadamente
pouco mais de 200.000 habitantes.A cidade conta com 68
Escolas da Rede Publica Municipal, oferecendo o Ensino
Infantil (EMEI) e Ensino Fundamental (EMEF). J4 a Rede
Estaduale a Particular sdo responsaveis pelo Ensino Médio.
Das 68 unidades da Rede Municipal, 70% ofertam as Creches,
cujas matriculas abarcam alunos de 04 meses até¢ 3 anos de
idade, respectivamente.Na unidade em que atua o autor, uma
das mais antigas no municipio, os alunos matriculados tém
idade entre 04 meses até 3 anos. A creche situa-se num bairro
da periferia e atende as familias de classe média-baixa. Os
bebés e as criangas sdo acolhidos as 7h da manhd e
permanecem na Unidade até as 17h, ja que os pais trabalham
fora o dia todo. Assim, ao vivenciar a docéncia na educagio
infantil, na etapa I,é imprescindivel apontar que a convivéncia
se dd com bebés, sujeitos ja constituidos, que formam um
grupo dos quais osprofessores sdo responsaveis.

Vale ressaltar que esse é um universo quase que,
exclusivamente, ocupado por mulheres e que a imagem do
homem, do professor, sobretudo nas creches, trata-se de uma
imagem muito recente, mas que se respalda na compreensao de
que as Creches s8o um espaco ndo apenas “assistencialista”,
mas sim de “aprendizagem”, “experiéncias” e “acolhimento”.
Portanto, a pratica docente ¢ de tal forma revestida de um
compromisso com esta primeira etapa, esta “primeira
infancia”, guiando o olhar do professor a sensibilidade da
escuta e dos detalhes em sua pratica relacional, na tentativa de
desconstruir a visdo adultocéntrica, por vezes impregnada em
cada um de nos e que, na maioria das vezes, ignora a infancia,
sobretudo o periodo de desenvolvimento de cada bebé.E nesse
sentido que podemos considerar a creche um espago
valiosissimo, especialmente aqueles que ensejam conhecer a
fundo o “universo infantil”, tal como menciona Sarmento
(2003). Somente o olhar atento e refinado nos fara perceber o
que cada um desses bebés temde mais valioso e particular,
com objetivo de que cada docente exercite sua pratica
pedagodgica, desenvolvendo-a de tal maneira que ndo so
respeite a individualidade desses pequenos, mas, sobretudo, se
diferencie das dos adultos.Entretanto, de que forma é possivel
saber mais acerca dos bebés? No contato com professoras de
bercariosé perceptivel o fato de que elas notam a riqueza da
maneira de ser infantil. Durante os momentos de interagdo na
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creche, ¢ perceptivel a forma carinhosa com que cada
professora comenta o jeito como cada bebé gosta de dormir, o
que mais apreciam comer, seus brinquedos favoritos, quais sdo
mais tranquilos ou agitados. Também registram as diferentes
formas de comunicagdo destes bebés como, por exemplo,
olhares, toques, balbucios, choros, sorrisos, tdo intimamente
ligados ao exercicio da atividade docente cotidiana. Nesse
sentido, ¢ primordial que os profissionais que atuam com os
bebés se instrumentalizem nas diferentes linguagens dos
pequenos, a fim de ndo s6 compreendé-las, mas também os
ouvir. Conhecendo o bebé e construindo com ele um vinculo
eminentemente relacional o docente terd condigdes de perceber
a pequena crianga, de modo a respeita-la e interagir com ela
como efetivo ser social, e ndo apenas como um corpo a ser
banhado alimentado ou trocado. Embora haja uma percepcao
apurada em relagdo a cada um dos bebés, o dia a dia de um
grupo de pequenininhos em algumas institui¢des de educagéo
coletiva, caracteriza-se por ser constituido de momentos
“paulatinos e rotineiros”, que sdo presenciados por alguns
docentessem uma compreensdoque considera os fins ¢ as
intengdes. Muitas das agdes executadas pelos professores no
cotidiano de algumas creches acabam sendo automatizadas e,
ndo sendo contempladas como relevantes, passam
despercebidas, nao desvelando a riqueza da vida diaria.

Dito isso, afirma-se que a atividade docente com bebés
caracteriza-se pelos detalhes das praticas cotidianas, ou seja, as
atividades pedagodgicas propostas pelo docente aos bebés,
como por exemplo, brincadeiras com objetos de diferentes
materiais ¢ tamanhos em que sejam possiveis os movimentos
de preensdo e pinga, experimentagdo com melecas, materiais
de diferentes texturas, tapete sensorial, manipulagdo de
diferentes objetos, com diferentes texturas, consisténcia,
sabores etc; musica, contagdo de histéria, chamadinha com
fotos dos bebés, dentre outra atividades que sdo
imprescindiveis na configuracdo da atuacdo docente, ja que
sendo relacional ¢ também humanizante, uma vez que
extrapolam a rotina, ndo menos importante, mas apenas
assistencialista do dia a dia, como o banho, a troca de fraldas e
a alimentagdo dos bebés.

Acredito que estes “momentos humanizantes” sdo essenciais e
imprescindiveis a fim de que os adultos, ou seja, docentes e
agentes educacionais tornem-se protagonistas das relacdes
educativas, considerando a singularidade de cada bebé. Esses
sd0, de acordo com Musatti (1998), os “papeis mais sutis e
necessariamente mais complexos”.Embora da simultaneidade
das acdes que acontecem em um bercario, onde ha
necessidades e anseios especificos (um chora, outro quer
dormir, um quer colo, outro quer brincar, um esta com a fralda
suja, outro caiu etc), com os bebés existem situagdes que
acontecem de forma muito lenta e ndo imediatamente
evidentes. Por exemplo, ha bebés que demoram a se alimentar,
enquanto ha outros pedindo pela alimentagdo; ou ainda, ha
vezes que € preciso meses para que adquiram algumas
conquistas afetivas, motoras, cognitivas ou sociais. Em contra
partida ha diversas situagdes que ocorrem de forma tdo rapida
que se nao forem documentadas e percebidas como
experiéncias constitutivas do contexto educativo de um
bercario, caracterizadas pelos detalhes das agdes que as
compdem, acabam perdendo-se no conturbado cotidiano.Na
creche, ou mesmo fora dela, sera a escuta do olhar de cada um
dos docentes o indicador por tudo que acontece com os
pequenos.

Parece-me que um determinante para que as praticas docentes
deem-se de uma ou de outra forma € o quanto cada professor
conhece cada um dos bebés, reconhece suas multiplas
linguagens, valoriza os seus gestos, expressdes, siléncios,
olhares, demonstrando, assim, o quanto esta disponivel para
perceber cada uma delas, abrindo mao, muitas vezes, do
repertério de conceitos (e pré-conceitos) que construiu ao
longo da sua atividade profissional.Quero assim ressaltar a
importancia de os professores de bebésolharem, ouvirem e
sentirem esses pequeninos sujeitos pelos quais sdo
responsaveis, compreendendo seus ritmos de forma a ndo se
deixarem levar pela mecanicidade de uma rotina que
automatiza agdes e homogeneiza os individuos. Retomo as
questdes da acdo pedagdgica que percebe cada um dos bebés
como um ser singular e que, como sujeito ja €, sim,
constituido. Afinal, tomando para si real conhecimento daquilo
que cada bebé tem de mais valioso os profissionais da
Educagdo terdo subsidios para planejar e detalhar seu
cotidiano. Ao apontar a ideia de “planejamento” neste artigo,
deseja-se expressar que nao ¢ compreendido como uma lista de
acdes que, porventura, devera obrigatoriamente ser executada
por um coletivo de bebés. Se ¢ concebido que o planejamento
¢ simplesmente elencar atividades a serem realizadas durante o
do dia, provavelmente visando a produc¢do de algo que
simplesmente desponte no resultado final, certamente serd bem
dificil organizar o cotidiano das atividades de uma forma geral
e, em especial, dos ber¢arios de maneira especifica.

Ao planejarmos o cotidiano na educacdo infantil devemos
pensar em tempo, espagos ¢ relagdes. Portanto, sera que a
organizagdo do espago da sala permite que oS
bebésfagamaquilo que percebe-se que eles estdo indicando?
Sera que a disposi¢do dos moveis, brinquedos e outros
materiais facilitam ou dificulta as relagoes entre bebés e bebés;
bebés e docentes, bebés e familias, familias e professores?
Taisreflexdes podem ser tecidas a respeito do “tempo” da
creche. Isso significa que ao saber o que os bebés estdo
indicando, poderemos perceber, nas sutilezas das observagoes,
que um determinado bebé fica melhor durante o dia se tomar
um banho no meio da manha em um dia quente, ou que precisa
dormir no meio da tarde para ficar bem disposto. Dessa forma,
se ha singularidades na maneira de ser de cada bebé, também
deve haver espago para que suas diferengas, tempos, ritmos ¢
cadéncias sejam, no minimo, levados em consideragdo.
Entretanto, tal faganha apenas sera alcangada se for aprendido
a enxergar e ouvir, a partir da pedagogia da escuta e do olhar,
os apontamentos das indicagdes desses bebés.

De acordo Faria (2001):

O fato de fazermos determinadas atividades todos os dias,
como dormir, comer, banhar-se, etc, ndo autoriza o
profissional de educagdo infantil a fazé-las iguaizinhas
todas as vezes, mas sim a desafiar a cumprir estes rituais,
com intencionalidade, no conjunto das agdes educativas.

®.71).

Sdo as intervencdes repensadas nas praticas pedagdgicas que
possibilitardo aos pequenos a oportunidade ndo apenas de se
relacionarem, mas também de se reconhecerem como
representantes constituidos da espécie humana. Nesse sentido,
corroboro com Musatti (1998) ao apontar que “as criangas
pequenas ndo sdo indiferentes aos sentimentos das outras
criangas”; ¢ que “lacos e elos tecidos podem ser construidos e
desenvolvidos”(Unger, 2001).
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Eque “o projeto educacional para criancas pequenas deve ter
bases e objetivos estruturados nas relagdes e na solidariedade”
(Spaggiari, 1998).Promover educacdo a um bebé significa
possibilitar o crescimento integral do individuo, bem como
desenvolver solidariedade, capacidade de enxergar e
compreender o outro. Muitos dos atos de violéncia ocorrem
pela falta de respeito para com a vida humana. Vivemos um
periodo de barbarie da Modernidade, em que os valores éticos
€ morais estiveram (ou estdo) em desuso, desta forma, criou-se
uma geracdo de jovens que ndo conseguem respeitar o ser
humano, simplesmente porque ndo veem 0s outros como seus
semelhantes. Nesse sentido, compartilho a opinido de Unger
(2001) ao afirmar que o momento ¢ grave, de modo mais
essencial, porque o homem esqueceu a riqueza do que pode
significar ser um ser humano.Faria (2001) aponta que as
instituigdes de educagdo infantil, assim como outras
instituigdes educacionais, convivem com o bindmio “atengdo x
controle”. Issose define como a necessaria atengdo oferecida
pelo adulto aos pequenos e o igualmente necessario controle
para que eles aprendam a viver em sociedade.

De tal forma que

Cabe garantir que a balanga penda para a “aten¢do” e o
“controle” devera estar voltado, ndo para o individualismo
e a submissdo, mas para o verdadeiro aprendizado de vida
em sociedade: solidariedade, generosidade, cooperagdo,
amizade (Faria,2001, p.72).

Refletir sobra as intengdes educativas remete-me as palavras
de Charlot (2000) ao fazer referéncia a importancia da
educac@o para a “hominiza¢do” ou para o tornar-se homem.

Nascer significa ver-se submetido a obrigacao de aprender.
Aprender para construir-se, em um triplo processo de
“hominizagdo” (tornar-se homem), de singularizacdo
(tornar-se um exemplar unico do homem), de socializagdo
(tornar-se membro de uma comunidade, partilhando seus
valores e ocupando um lugar nela). Aprender para viver
com outros homens com quem o mundo ¢é partilhado.
Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse
mundo, e para participar da construgdo de um mundo pré-
existente. [...] Nascer, aprender, ¢ entrar em um conjunto
de relagdes e processos que constituem um sistema de
sentido, onde se diz quem eu sou, quem ¢ o mundo, quem
sd0 os outros (p.53).

2. A PRATICA PEDAGOGICA COM OS BEBES: A
BNCC E OS CAMPOS DE EXPERIENCIAS

Parte do trabalho da atuacdo como educador, é refletir,
selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o conjunto
das praticas e interagoes, garantindo a pluralidade de situagdes
que promovam o desenvolvimento pleno dos bebés. Ainda, é
preciso acompanhar tanto essas praticas quanto as
aprendizagens, realizando a observagdo das trajetdrias de suas
conquistas, avancgos, possibilidades e aprendizagens. Por meio
de diversos registros, feitos em diferentes momentos por noés
professores(como relatérios, portfolios, fotografias), ¢ possivel
evidenciar a progressdo ocorrida durante o periodo observado.
Trata-se de reunir elementos para reorganizar tempo espacos e
situagdes que garantam os direitos de aprendizagem de todos
os bebés.Considerando que, na Educagdo Infantil, as
aprendizagens e o desenvolvimento dos bebés tém como eixos
estruturantes as interagdes ¢ a brincadeira, assegurando-lhes os

direitos de conviver, brincar, participar, explorar, expressar-se
e conhecer-se; a organizac¢do curricular da Educacdo Infantil
na BNCC esta estruturada em cinco campos de experiéncias,
no ambito dos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento. Os campos de experiéncias
constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as
experiéncias concretas da vida cotidiana. Considerando isso,
os campos de experiéncias em que se organiza a BNCC sao:

O eu, o outro e 0 nds: ¢ na interagdo com 0s pares € com
adultos que os bebés vao constituindo um modo préprio de
agir, sentir e pensar. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na
coletividade), constroem percep¢des € a0 mesmo tempo em
que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais,
constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de
reciprocidade e de interdependéncia com o meio. Corpo,
gestos e movimentos: com o corpo (por meio dos sentidos,
gestos, ~movimentos impulsivos ou intencionais,
coordenados ou espontaneos), os bebés, desde cedo,
exploram o mundo, o espago ¢ os objetos do seu entorno,
estabelecem relagdes, expressam- se, brincam e produzem
conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o universo
social. Na Educacdo Infantil o corpo desses bebés ganha
centralidade, pois ele € o participe privilegiado das praticas
pedagogicas de cuidado fisico, orientadas para a
emancipacao ¢ a liberdade, e ndo para a submissdo. Assim,
a instituigdo escolar precisa promover oportunidades ricas
para que os bebés possam explorar e vivenciar um amplo
repertério de movimentos, gestos, olhares, sons ¢ mimicas
com o corpo, para descobrir variados modos de ocupagdo e
uso do espaco com o corpo (tais como sentar com apoio,
rastejar, engatinhar, escorregar, caminhar apoiando-se em
bergos, mesas e cordas, equilibrar-se, alongar-se etc.).
Tracos, sons, cores e formas: conviver com diferentes
manifestacdes artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita
aos bebés, por meio de experiéncias diversificadas,
vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens,
como: pintura, melecas, a musica, a contagdo de historias,
manipulagdo de objetos, entre outras. Com base nessas
experiéncias, eles se expressam por varias linguagens,
criando suas proprias produgdes artisticas ou culturais,
exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons,
tragos, gestos, mimicas, encenagdes e cancdes. Essas
experiéncias contribuem para que os bebés desenvolvam o
conhecimento de si mesmos, dos outros e da realidade que
os cercam.Escuta, fala, pensamento e imaginacfo: desde
0 nascimento, os bebés participam de situagdes
comunicativas cotidianas com as pessoas com as quais
interagem. As primeiras formas de interagdo do bebé sdo os
movimentos do seu corpo, o olhar, a postura corporal, o
sorriso, o choro e outros recursos vocais, que ganham
sentido com a interpretacdo do outro. Na Educagdo Infantil,
¢ importante promover experiéncias nas quais os bebés
possam ouvir, potencializando sua participacdo na cultura
oral, pois € na escuta de histérias, na participacdo em
conversas, nas descrigdes, nas narrativas elaboradas
individualmente ou em grupo e nas implicagdes com as
multiplas linguagens que eles se constituem ativamente
como sujeito singular e pertencente a um grupo social.
Espacos, tempos, quantidades, relacoes e
transformacdes: Os bebés vivem inseridos em espagos e
tempos de diferentes dimensdes, em um mundo constituido
de fenomenos naturais e socioculturais. Desde o
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nascimento estdo situados nos mais em diversos espagos
(rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem
e amanha etc.). Demonstram também curiosidade sobre o
mundo fisico, como por exemplo, seu proprio corpo, as
possibilidades de sua manipulagio etc. Portanto, a
Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais
esses bebés possam fazer observagdes, manipular objetos,
investigar,atendendo as suas curiosidades Assim, a
instituigdo escolar esta criando oportunidades para que eles
interajam com o mundo fisico e sociocultural, presentes em
seu cotidiano, quer seja na instituicdo escolar (creche) quer
seja fora dela. (Brasil, 2019)

3. EXPERENCIAR, VIVENCIAR, PROVAR E SENTIR

Ao imaginar o papel do professor ndo s6 como tutor de um
espago agradavel, aconchegante, seguro, mas também
estimulante e desafiador para cada um dos bebés na creche; se
pensarmos que esse mesmo docente respeita o ritmo e a
cadéncia dos pequenos; ao pensar que o alicercedo
planejamento desse profissional ndo sdo atividades, mas
relacionamentos intensos entre todos aqueles que compdem
determinada comunidade de educagdo, pode-se afirmar que o
papel desse professor ¢ possibilitar que os bebés
“experienciem” no contexto da creche. Para Jorge Larrosa
(2002) “experiéncia ¢ o que nos passa, 0 que nos acontece, o
que nos toca” (p.21). No ambito da educagdo infantil muitas
situagdes inusitadas acontecem no dia a dia dos professores ¢
bebés; porém o que realmente os tocam e os transformam? De
tal maneira,deve-se reportar a pratica eminentemente
relacional na educacdo infantil, jA que buscamos agdes, cujo
processo desemboque na emancipag@o e nao na subalternidade.
Dessa forma, nfo queremos que OS NOSSOS pequenosse
contentem, conformem-se com pouco ou quase nada, ja que
ndo tiveram mais por falta de oportunidades.Nao queremos
que as suas experiéncias de infincia sejam marcadas pelo
desafeto, pela desesperanca, pelo descaso, pela humilhagdo e
pela negligéncia, que deixam suas cicatrizes e estigmas.

Queremos, sim, que os bebés possam passar por varias e ricas
experiéncias. No primeiro ano de vida o bebé esta descobrindo
o mundo, tudo para ele é muito novo.Nesse periodo esta tendo
suas primeiras impressdes sobre o que é “ser” ser humano e
por isso a importancia de fomentar experiéncias diversificadas
e estimulantes. Dessa forma, ¢é fundamental que os
profissionais planejem as mais diversas possibilidades a fim de
que os bebés experimentem. Mas, como captar tudo isso e
fazer uso disso para planejar? Esse planejamento, tal qual me
refiro, deve, sim, ser planejado a luz de registros que tomem
como ponto de partida o protagonismo de cada um dos
bebés.Saber o que toca e o que transforma cada um dos
pequenos ¢ uma aprendizagem que se dd por meio de uma
escuta ¢ de umolhar pedagogico delicado, sutil e atento dos
docentes aos sinais que cada bebé emite. O registro, portanto,
sera fundamental para que o planejamento desses profissionais
da educagdo seja estruturado a partir daquilo que cada bebé,
como “ser constituido” ja “¢”, e ndo que vird a “ser”.Posto
isso, € apenas conhecendo cada um dos pequenos,respeitando
suas especificidades e suas singularidades que os professores
poderdo nao s6 saber o que toca e o que transforma cada um
dos bebés, mas também em que consistem as experiéncias para
cada um deles.

Isso posto ¢ possivel tecer uma critica ao modelo de educagéo
vigente, no qual todos devem seguir os mesmos tempos, nos

mesmos espacos, seguindo a ldgica do consenso que estagna a
pluralidade e a diferenca. O importante € que os atos
pedagogicos produzam significados para os pequenos de forma
que eles possam extrair sentido da pratica que estd sendo
proporcionada. Isso exige ndo perder de vista questdes como: o
que toca cada um desses bebés? O que faz sentido para cada
um deles? O que eu professor, representante mais experiente
da espécie humana, quero para eles? Em que isso contribui
para a sua humaniza¢io? E importante para eles ou é apenas
uma atividade planejada pelo professor sem levar em conta os
interesses € os modos de pensar e agir dos pequenos?.O que
estou planejando estd pautado nos jeitos de ser e de se
expressar dosbebés? A proposta tem a intencdo de ampliar e
enriquecer o repertorio cultural, cinestésico, afetivo ou
relacional dos pequeninos? Dessa forma, experiéncias so
poderdo ser fomentadas no contexto da creche se os
professoresaprenderem a conhecer o que ¢ realmente
significativo para os bebés que passam parte da sua infancia
naquele espago coletivo. Pensar o planejamento para os grupos
de educagdo infantil implica em refletirmos sobre as
especificidades desta etapa da educacdo. A educagdo infantil
ndo tem a funcdo formal de ensinar algo, mas é seu papel
incrementar o repertdrio cultural, favorecendo a aprendizagem.
E necessério resgatar o aprender para a educagio infantil. Com
o temor das praticas escolarizantes e de instrugdo, deixamos de
falar na importancia da aprendizagem. Nao ¢ atribuicdo das
professoras de educagdo infantil ensinar e transmitir, alis, essa
ndo deveria ser caracteristica do trabalho de nenhum docente.

Contudo, eles tém um papel fundamental, definido como
“sutilezas dos detalhes” na aprendizagem, por exemplo, dos
bebés na creche. Isso pode ser caracterizado como uma
presenga atenta e disponivel a compartilhar os conhecimentos
produzidos e acumulados pela humanidade ao longo da sua
historia. Para tanto, é essencial o planejamento de situacdes ou
do uso de materiais diversificados no cotidiano de trabalho
com 0s pequenos, proporcionando o contato com diferentes
possibilidades de aprendizagens, quais sejam, relacionais,
afetivas, cognitivas, expressivas ou artisticas,pois o que
caracteriza o papel docente na pratica com os bebés ¢ a
intencionalidade dessas agdes. Também compreendo este
“aprender” da forma como Paulo Freire (1996) anunciou,
sendo a capacidade para criar, construir, reconstruir ou
transformar um dado conhecimento ou uma dada realidade, de
modo que, os pequenos ndo t€m o papel passivo de receber
aquilo que os adultos lhes transmitem, mas sdo ativos na
construcdo dessa aprendizagem, que se dd por meio das
interagoOes, na relacdo com os outros. Concordo com Charlot
(2000, p.70) quando afirma que: “aprender pode ser também
aprender a ser solidario, desconfiado, responsavel, paciente; a
mentir, a brigar, a ajudar os outros; em suma, a entender as
pessoas, conhecer a vida, saber quem se ¢”.Na opinido de
Freire (1996) um dos pontos mais importantes da docéncia ¢ a
reflexdo critica sobre a pratica, de forma que “é pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode
melhorar a proxima pratica” (p.43-44).

CONSIDERACOES FINAIS

Assim sendo, lango alguns questionamentos: o que ¢
extraordinario na educacdo da primeira infancia? O
extraordinario ndo estaria presente na possibilidade de rever
conceitos ja cristalizados na sociedade moderna sobre os bebés
e sobre os modos de se lidar com eles? Sera que a aventura da
vida desses pequenos ja ndo traz consigo o extraordinario?
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Serd que o extraordindrio ndo estd no acolhimento a
singularidade de cada bebé? Estaria este extraordindrio na
possibilidade de apresentar ao pequeno ser humano as riquezas
do mundo, da sociedade, da cultura e das pessoas que o cerca?
Ha algo extraordindrio em possibilitar contextos educativos
nos quais cada bebé possa expressar-se de diferentes maneiras?
Parece-me que a possibilidade de perceber o extraordinario, o
excepcional, no trabalho pedagodgico com bebés parte das
acdes sutis que caracterizam a docéncia com esta faixa-etaria,
que deve estar marcada ndao apenas pela promogdao de
relacionamentos intensos e prazerosos, mas também de
confronto, que também trazem consigo a possibilidade de
trocas e de nao consenso, pelos olhares atentos definidos pela
curiosidade, pelo espanto, pelo questionamento, pela
humildade do ndo saber e ndo predizer, pela possibilidade da
descoberta conjunta, da experiéncia compartilhada.

E extraordinario pensar que nem tudo esti pré-estabelecido,
que ha descobertas a serem feitas no caminho. Finalizo este
Artigo, tomando para mim os apontamentos de Kuhlmann Jr.
(2001), ao sugerir que o caminho pedagogico para a educagado
dos bebés pode estar na postura de simplicidade no trato com
eles, no “simplesmente complexo” e que aqui tentei definir
como um papel sutil na pedagogia da sensibilidade e dos
detalhes. Reporto-me novamente, também, ao desafio de ter
escolhido ser professor de bebés. Reitero que a imagem
masculina em relagdo a docéncia na primeira infancia,
sobretudo com bebés nas creches, corrobora com o
apontamento de que embora nos homens, ao escolhermos atuar
como professores na Educagdo Infantil, fazendo parte de uma
minoria, em um universo historicamente ocupado quase que,
exclusivamente, por mulheres, somos bem acolhidos pelas
familias e pelos bebés, respaldando nossa atuacdo pedagdgica
s0 no assistencialismo,mas, sobretudo na aprendizagem e nas
experiéncias 14 vivenciadas.Sao evidentes os preconceitos e
estigmas originarios de ideias que veem a profissdo como
eminentemente feminino. Os cuidados com o corpo foram
atributos das mulheres; a proximidade entre um homem
lidando com o corpo dos pequeninos provocam conflitos,
duvidas, questionamentos, estigmas e preconceitos. Entretanto,
a escolha pelo trabalho com os bebés parte do espago
privilegiado, ndo apenas assistencialista, mas também de
emocdo e criagdo, cujos desafios desembocam nas conquista
do saber, do aprender e do fazer, alinhavados na atividade
docente, eminentemente relacional, culminando com as
conquistas e a participagdo dos bebés em relacdo a
aprendizagem.

Dessa forma, a docé€ncia na primeira infancia, atrelada ao olhar
atento e minucioso, resulta na troca de experiéncias que se
consolida ndo s6 na vontade de lecionar, mas também no
desejo de prosseguir.
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